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STELLUNGNAHME
zum Entwurf eines
Bundesgesetz, mit dem das Universititsgesetz 2002 — UG, das Hochschulgesetz 2005 — HG, das
Hochschul-Qualititssicherungsgesetz — HS-QSG, das Fachhochschulgesetz — FHG und das
Privathochschulgesetz — PrivHG geidndert werden
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Hochschulkollegien der Pidagogischen Hochschule Oberésterreich und der Privaten Pidagogischen Hochschule
der Didzese Linz

Sehr geehrte Damen und Herren,
herzlichen Dank fiir die Einladung zu einer Stellungnahme zum obigen Entwurf. Die Hochschulkollegien der
Pidagogischen Hochschule Oberdsterreich und der Privaten Piddagogischen Hochschule der Diézese Linz

erlauben sich, zu folgenden Punkten Bemerkungen zu formulieren:

Zunichst merken wir an, dass die im Gesetzesentwurf dargestellten Anderungen nicht evidenzbasiert zu
sein scheinen. Obwohl auf die Studien des Qualititssicherungsrates fiir Pidagoglnennbildung
(Pddagoglnnenbildung. Evaluation und Analysen, 2023) verwiesen wird (BMBWE Medien-Info vom 16.01.2024), ist
nicht ersichtlich, inwiefern auf Vorschlige und Empfehlungen in diesen Dokumenten Bezug genommen wird.
Gleichzeitig wird der aktuelle nationale Lehrkriftemangel als eines der Hauptargumente fiir die geplanten
Gesetzesinderungen herangezogen, welcher wiederum durch diese Anderungen angesichts des Zeithorizonts der
Implementierung kaum behoben werden kann.

Weiterhin méchten wir unterstreichen, dass es im Rahmen der Gesetzesidnderung unter keinen Umstidnden
zu Kirzungen bei finanziellen Mitteln kommen darf. Diesbeziiglich verweisen wir auf das Vorblatt zu den
erlduternden Bemerkungen, wo es heil3t:

Die Anderungen bei der Organisation der Lehramtsstudien fiihrt im Bereich der Pidagogischen
Hochschulen zu keinen finanziellen Auswirkungen. Die vorgeschlagene Verkiirzung der
Lehramtsstudien fur die Sekundarstufe um ein Semester wiirde zwar nahelegen, dass weniger
Personal fiir die Betreuung der Studierenden erforderlich wire, doch ist die Personalkapazitit fiir
Hochschullehrpersonen mit rund 1.060 Planstellen seit Jahren unverindert im Personalplan des
Bundes festgelegt. Obwohl in dieser Zeit die Lehramtsstudien generell verlingert und
Masterstudien eingefithrt wurden, mussten die piadagogischen Hochschulen ohne zusitzliche
Personalressourcen auskommen.
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Im Folgenden mdéchten wir zunichst studien- und organisationsrechtliche Aspekte beleuchten und in Folge

inhaltliche Anmerkungen anschlieBen.

Anderung des HG 2005:

Zu § 12 Abs. 4:

Es wird die Funktionsperiode der Mitglieder des Hochschulrates geregelt, allerdings mit Ausnahme jenes
Mitgliedes, das vom jeweiligen Hochschulkollegium gewihlt ist (Z 4). Hier bedarf es dringend einer Klarstellung,
fur welche Dauer dieses Mitglied des Hochschulrates gewéhlt wird.

Zu § 12 Abs. 9:

Es wird die Ausschreibungsfrist fiir die Funktion des Rektors von acht auf zehn Monate verlingert. Es stellt sich
dazu die Frage, ob die Frist in § 13 Abs. 4 (bisher: Bestellung der*des Rektor*in ohne Ausschreibung bei
Interessenbekundung bis lingstens neun Monate vor dem Ende der Funktionsperiode) nicht adaptiert werden

musste.

Zu § 35 Z 5a:

Es erfolgt die Definition cines professionsbegleitenden Lehramtsstudiums. Dieses Studium wird laut neuer
Ausfithrung ,in enger Abstimmung mit den zustindigen Schulbehérden” angeboten werden. Diese
Formulierung ,,in enger Abstimmung mit der Schulbeh&rde® lasst viel Spielraum offen und stellt unserer Ansicht
nach einen unbestimmten Gesetzesbegriff dar, der niherer Erlduterung bedarf. Diese notwendigen Erlduterungen
ergeben sich daraus, dass hier eine von der Pidagogischen Hochschule zu unterscheidende Behérde in den
Belangen der Hochschule, genauer in die Abwicklung eines Studiums, involviert wird, was die Stellung und die
Zustindigkeit der Pidagogischen Hochschulen durchaus in massiver Weise beeinflussen kann. Somit muss vom
Gesetzgeber klargestellt werden, in welchen Bereichen und in welcher Art und Weise hier eine ,,Abstimmung* zu
erfolgen hat. In diesem Zusammenhang moéchte das HSK auch darauf hinweisen, dass eine Novellierung des

Studienrechts zeitgleich mit einer entsprechenden Reform des Dienstrechts passieren sollte.

Zu § 41 Abs. 1:

Gerade in Zeiten des Mangels an Piddagog*innen waren und sind die Pddagogischen Hochschulen bereit, auf

Studierende, die bereits in Schulen eingesetzt sind, Bedacht zu nehmen. Diese Formulierung ,,auf den Bedarf
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berufstitiger Studierender ist Bedacht zu nehmen® geht aber iiber diesen Personenkreis hinaus. Ein
flichendeckendes Angebot berufsbegleitend ist aufgrund der derzeitigen personellen Ausstattung der
Pidagogischen Hochschulen nicht mdéglich. Alle STEOP-Phasen unter Bedacht berufstitiger Studierender

anzubieten, geht tiber die Kapazititen der Pidagogischen Hochschulen hinaus.

Zu § 52f Abs. 3a:

Festgelegt wird die Voraussetzung eines aktiven Dienstverhiltnisses als Lehrer*in fiir die Zulassung zu den
angefithrten Hochschullehrgingen. Nicht geklirt ist allerdings die Frage nach der Konsequenz bei Beendigung
des Dienstverhiltnisses vor Abschluss eines der Hochschullehrginge. Bedarf es ein aktives Dienstverhiltnis

lediglich bei der Zulassung zum HLG oder wihrend des gesamten Studiums?

Zu § 56 Abs. 3a:
Ganz allgemein wird angemerkt, dass eine pauschale Anerkennung von 90 ECTS-AP fiir berufsfachliche

Grundlagen auf Grundlage einer mindestens dreijahrigen facheinschligigen Berufspraxis im Bachelorstudium
fiir die gewisse Fachbereiche (DATG, EBE, SOB) als sehr hoch eingeschitzt wird. Eine fundierte piadagogische
Ausbildung, die auch eine wissenschaftliche Ausrichtung hat, da sie als ordentliches Studium angeboten wird, wird
wohl in 90 ECTS-AP nicht in der gewiinschten Tiefe méglich sein. So sehr das wihrend der Berufspraxis
erworbene Wissen auch zu schitzen ist, bedatf allerdings auch die fundierte Ausbildung zur*zum Pidagog*in einer

entsprechenden Dauer.

Zu der Anlage zu § 74a Abs. 1 Z 4:

In den Beschreibungen der Masterstudien wird angefiihrt, dass im Falle der Absolvierung des Masterstudiums als
professionsbegleitendes Lehramtsstudium die Anteile der begleiteten Praxis aufgrund beruflicher Tiatigkeit
angerechnet werden kénnen. Ist hier eine Anerkennung gem. § 56 Abs. 3 HG gemeint und fallen diese
angerechneten Praxisanteile unter die Beschrinkung des § 56 Abs. 4 Z 6 HG? Das heil3t, jede Bildungseinrichtung
kann im Rahmen eines Validierungsverfahrens selbst entscheiden, ob derartige Praxis als beruflich erworbene
Kompetenzen anerkannt werden? Da aufgrund des derzeitigen Pidagog*innenmangels Studierende auch bereits
wihrend ihres Bachelorstudiums in den Schulen eingesetzt sind, wird wohl auch hier im Zuge eines
Validierungsverfahrens dartiber zu entscheiden sein, ob diese beruflich erworbenen Kompetenzen anerkannt

werden fir die begleitete Praxis im Rahmen der Piddagogisch-Praktischen Studien.
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Anderung des HS-QSG:

Hier wird ausgefiihrt, dass die Integritit das Handeln ,,der an dieser beteiligten Bildungseinrichtung beteiligten
Personen® bestimmt. Zwar wird in den Erlduternden Bemerkungen ausgefiihrt, dass die akademische Integritit
das Verhalten von Studierenden beim Studium betrifft. Diese im Gesetzesentwurf gewihlte Formulierung kénnte
jedoch missverstindlich dahingehend ausgelegt werden, dass sich diese Regelung auf Lehrende und Forschende
bezieht, nicht jedoch auch auf die Studierenden. Eine Definition der an der Bildungseinrichtung beteiligten

Personen ware hier erforderlich.

Stellungnahme hinsichtlich des Lehramts Sekundarstufe (Allgemeinbildung)

Der Begrift Ficherbiindel Allgemeinbildung bedarf zunichst der niheren Ausgestaltung auf dienstrechtlicher

Ebene, da ansonsten ecine Kongruenz zwischen Ausbildungsinhalten und beruflichem Anforderungsprofil

(Stichwort Ficherkanon in den Schulen) nicht gegeben ist.

In folgenden Punkten schlieBen wir uns der Stellungnahme des Zentrums fiir piddagogisch-praktische

Studien (PPS) vollinhaltlich an (s. Anhang):

i.  Der Anteil der padagogisch-praktischen Studien reduziert sich im Vergleich zu den Fachwissenschaften
tberproportional.

ii.  Der Begriff der ,,begleiteten Praxis® ist nicht niher definiert.

ili. Die breit eingerdumten Anerkennungsmdéglichkeiten der begleiteten beruflichen Titigkeit in  der
Induktionsphase schafft die Moglichkeit der Umgehung der pidagogisch-praktischen Studien, wodurch
Studierende der Ausbildung nicht im erforderlichen Maf3e auf die Anforderungen des Lehrberufs vorbereitet
werden.

iv. Die Angabe eciner Mindestanzahl von ECTS-AP fir das Bachelorstudium und einer Gesamtvorgabe im
Masterstudium fithren im Masterstudium zu einem Ungleichgewicht im Verhdltnis zwischen Praktikum und

begleitende Lehrveranstaltungen
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Stellungnahme hinsichtlich des Lehramts Primarstufe

Fir die Primarstufe ist die Verankerung von IP und DAZ (besser: sprachliche Bildung, sprachsensibler Unterricht)
grundsitzlich positiv zu beurteilen, jedoch wiirden wir hier eine Mindestangabe (mind. 3 ECTS-AP) im
Gesetzestext empfehlen. Um die Kirzungen in den Bildungswissenschaften etwas abzufedern, empfehlen wir

Inhalte wie etwa Schulrecht nicht diesem Fachbereich zuzuordnen.

Weitere allgemeine Anmerkungen
Zum Thema DaZ wird festgestellt, dass dieser Begriff als veraltet anzuschen ist und entweder durch sprachliche
Bildung oder sprachsensibler Unterricht ersetzt werden und mit einer definierten ECTS-Zahl in die Ficher

cingebunden werden sollte.

Der vorgesechene Umfang von 30 ECTS fiir die Masterarbeit erscheint unverhiltnismiBig hoch. Ziel sollte u.a.
eine begleitete Heranfiihrung der Studierenden an wissenschaftliche Arbeitsweisen und Wissenschaftskulturen in
den professionsspezifischen Bereichen der Fachdidaktiken und der Bildungswissenschaften sein. 30 ECTS fiir die
Masterarbeit sollte in ca. 15 ECTS fiir die Erstellung der Arbeit und 15 ECTS fiir eine systematische Begleitung
durch Lehrveranstaltung(en) und Masterpriifung aufgeteilt werden. Damit wird auch eine Basis zur Férderung des
wissenschaftlichen Nachwuchses in den Professionsfeldern der Fachdidaktiken geschaffen, die in Osterreich auf
akademischer Ebene derzeit sehr schwach strukturell verankert sind. In diesem Zusammenhang sollte der Begriff

allfillig jedenfalls gestrichen werden.

Die in den Rahmenvorgaben in der Anlage zu § 74a Abs. 1 Z4 angefithrten Themenfelder sollten um Bildung fiir

nachhaltige Entwicklung erweitert werden.

Die Mitglieder der Hochschulkollegien der Pidagogischen Hochschule Oberdsterreich und der Privaten
Pidagogischen Hochschule der Didzese Linz
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Anhang:
- Stellungnahme der Vertreter*innen des Fachs ,,Biologe und 6kologische Bildung®
- Stellungnahme des Zentrums fiir pidagogisch-praktische Studien

- Stellungnahme der Vertreter*innen fiir die Bildungswissenschaften und die pidagogisch-praktischen
Studien
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Stellungnahme der Vertreter*innen des Fachs ,,Biologie und 6kologische Bildung*
an der PH Oberosterreich zum Entwurf flir eine Anderung des Hochschulgesetzes
2005

Das Bundesministerium fur Bildung, Wissenschaft und Forschung hat einen Entwurf flr ein
Bundesgesetz zur Anderung des Universitatsgesetzes 2002, des Hochschulgesetzes 2005, des
Hochschulqualitatssicherungsgesetzes, des Fachhochschulgesetzes und des Privathochschulgesetzes
vorgelegt. Die folgende Stellungnahme bezieht sich auf Artikel 2 dieses Gesetzesentwurfes, die
Anderung des Hochschulgesetzes 2005 inklusive Anlage (,Rahmenvorgaben®) sowie die Erlauterungen
zum Gesetzesentwurf.

Allgemeine Zielsetzungen der Anderung des Hochschulgesetzes 2005

Wie den Erlauterungen zum Gesetzesentwurf zu entnehmen, bildet der aktuelle sowie ein in Zukunft
erwarteter Mangel an Lehrkraften ein zentrales Motiv flur die im Entwurf vorgesehenen
Gesetzesanderungen. Als eine Zielsetzung wird angefihrt, eine gesetzliche Grundlage zu schaffen, um
dem Fachkréftemangel auch durch Strukturveranderungen im Bereich der Ausbildung von Lehrkraften
entgegenzuwirken. Zum Erreichen dieses Ziels sind im Gesetzesentwurf auf Ebene der Ausbildung von
Lehrkraften im Wesentlichen zwei Schienen vorgesehen:

- Der Ausbau von professionsbegleitenden Studienangeboten, insbesondere auf Masterniveau
(Stichwort: ,berufsbegleitendes Masterstudium®)

- Eine Attraktivierung des Studiums durch Verkirzung der Studiendauer auf Bachelor-niveau von
derzeit vier auf drei Jahre bzw. von acht auf sechs Semester.

Insbesondere von der zweiten Schiene werden maf3gebliche positive Effekte auf die Gesamtzahl der
Lehramtsstudierenden erwartet. Eine weitere Anderung betrifft die Einrichtung neuer Studienangebote,
z.B. in Form von ,Facherbiindeln® und ,Spezialisierungen®.

Zur Reduktion der Studiendauer von derzeit 4+2 auf 3+2 Studienjahre

Ein Kernstlick des vorliegenden Gesetzesentwurfs betrifft eine Reduktion der Studiendauer von derzeit
acht Semestern/240 ECTS-Punkte (Bachelor) + vier Semestern/120 ECTS-Punkte (Master) auf sechs
Semester/180 ECTS-Punkte (Bachelor) + vier Semester/120 ECTS-Punkte (Master). Dies entspricht
einer Verkirzung der Bachelor-Studiengange um 25%, bei einer Verkirzung der Gesamt-Studienzeit
Bachelor + Master um 17%. Die damit verbundene, erforderliche Straffung des Studienangebots soll
gemal den Erlauterungen zum Gesetzesentwurf durch eine engere Verknlpfung von Studium und
Berufspraxis und durch sog. ,professionsbegleitende” Studienangebote erganzt und kompensiert
werden.

Die Regeln fur die vorgesehenen Verkirzungen der Ausbildungsangebote werden in einer den
Gesetzesentwurf begleitenden Anlage definiert (,Rahmenvorgaben fir die Begutachtung der Curricula
durch den Qualitatssicherungsrat fir Padagoginnen- und Padagogenbildung“). Die nachfolgende
Stellungnahme bezieht sich auf Pkt.2 dieses Dokuments (,Bachelor- und Masterstudium fiir das Lehramt
Sekundarstufe (Allgemeinbildung)®).

Das derzeitige achtsemestrige Bachelorstudium sieht einen dreigliedrigen Aufbau aus
bildungswissenschaftlichen Grundlagen (BWG) im Umfang von 40 ECTS-Punkten und zwei
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Fachern mit jeweils 97 ECTS-Punkten, sowie freien Wahlfachern im Umfang von 6 ECTS-Punkten
vor. Padagogisch-praktische Studien im Umfang von 37 ECTS-Punkten sind aktuell in die BWG (25
ECTS) und in die beiden Féacher (jeweils 6 ECTS-Punkte) integriert.

Die neue, im Entwurf vorgeschlagene Studienarchitektur sieht fir das Bachelorstudium
Mindeststudiensummen vor, und zwar mindestens 15 ECTS-Punkten fir BWG, jeweils mindestens 60
ECTS-Punkte fur die beiden Facher, sowie mindestens 20 ECTS-Punkte fir PPS vor. Letztere sind im
Entwurf aus den Ausbildungsschienen der BWG und der Facher ausgegliedert dargestellt. Ausgehend
von den jeweiligen Mindestumfangen bedeutet dies im Bachelorstudium einen gleichbleibenden
Umfang der BWG, eine Reduktion in den Fachausbildungen um rund ein Drittel (-34,1%), sowie
eine Reduktion bei den PPS um knapp die Halfte (-46%). Es wird bezweifelt, dass gerade diese Art
von Kirzungen der Intention (engere Verkniipfung von Studium und Berufspraxis) aus den Erlauterungen
zum Gesetzesentwurf dienlich ist.

Die Rahmenvorgaben fir das Masterstudium werden Uber Gesamtstudiensummen (Bachelor + Master)
definiert. Hier soll der Anteil an Lehrveranstaltungen der BWG bei 30 ECTS, bei den fachbezogenen
Anteilen pro Unterrichtsfach bei 100-110 ECTS (davon 15 ECTS-Punkte fir Fachdidaktik) und der Anteil
der PPS bei 30-40 ECTS-Punkten liegen (davon 18 ECTS flr Begleitlehrveranstaltungen). Dem stehen
im aktuellen Masterstudium 20 ECTS-Punkte in BWG, jeweils 20 ECTS in jedem Fach sowie 30 ECTS
fur PPS gegenuber. Die verbleibenden 30 ECTS sind fur Masterarbeit, Masterprifung und allfalligen
Begleitlehrveranstaltungen reserviert.

Aus der Perspektive der Fachausbildung leitet sich aus der Gegenulberstellung fir Bachelor- und
Masterstudium zunachst eine scheinbar mehr oder weniger ausgeglichene Bilanz von 109 ECTS-Punkte
(alter Plan) gegenlber 100-110 ECTS-Punkte (neuer Plan) ab. Dabei erfolgt eine Verschiebung von
Fachlehrveranstaltungen vom Bachelor in den Master. Bei Prufung der ECTS-Summen fur das
Masterstudium zeigt sich jedoch, dass die ebenfalls vorgesehenen 30-ECTS-Anrechungspunkte
fur Masterarbeit einschlie3lich Masterprifung und allfalligen Begleitlehrveranstaltungen in der
kalkulierten Gesamtstundensumme von 120 ECTS-Punkten fir den Master noch nicht
bertcksichtigt sind! Da die Masterarbeit in einem der beiden Facher zu absolvieren ist, bedeutet dies
fur die Fachausbildung im gegenwartig vorliegenden Entwurf, dass 30 der vorgesehenen 100-110 ECTS-
Punkte jedenfalls flr die Masterarbeit zu reservieren sind, um die Gesamt-ECTS-Summe des
Masterstudiums von 120 ECTS-Punkten nicht zu Uberschreiten. Die verbleibenden 70-80 ECTS fir die
Ausbildung im Fach wirden also eine gesamthafte Reduktion um rund 32% bedeuten.

Da eine Sicherung der Ausbildungsqualitat in einem sowohl aus fachinhaltlicher als auch fachdidaktischer
Perspektive sehr breiten und anspruchsvollen Fach wie der Biologie und Umweltbildung (neben den
eigentlichen Kerninhalten des Faches, von der Mikrobiologie und Genetik, der Botanik, der Zoologie und
Humanbiologie bis zur Okologie, sind interdisziplinare Inhalte, wie Sexual- und Gesundheitserziehung
und Bildung fur nachhaltige Entwicklung Teil unseres Bildungsauftrags angesichts einer solchen
geplanten Reduktion um ein Drittel nicht zu bewerkstelligen ist , wird empfohlen,

a) die zu reduzierenden ECTS-Punkte jedenfalls nicht bzw. nicht zur Ganze aus dem ECTS-Pool
der Fachausbildung abzudecken

b) die aus dem Entwurf nicht klar zu entnehmende Regelung der Zuordnung der ECTS-Punkte fur
die Masterarbeit klar abzubilden
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¢) ggf. auch den Umfang von 30 ECTS fiir die Masterarbeit zu reduzieren und einem realistischen
Arbeits-Workload anzupassen (30 ECTS-Punkte bedeuten ein Semester Full-time bei einem in
den Erlauterungen zum Gesetzesentwurf propagierten ,berufsbegleitenden Masterstudium®)

d) die Streichung des Absatzes zu 2.1a. ,eine Verschiebung der 3-6 ECTS Inklusive Padagogik und
Deutsch als Zweitsprache in lit. b“ (als auch zu Lasten der ECTS der Facher!). — ebenso in 2.3a

e) die Festlegung von fixen ECTS-Zahlen fur BWG, Facher und PPS anstelle der Mindestangaben,
um Unterschiede zwischen den Verbiinden in Osterreich zu vermeiden. Dies ware auRerdem
analog zum Vorschlag fuir das Bachelorstudium Sekundarpédagogik (Berufshildung) im selben
Anhang zum Gesetzesentwurf.

ad 838 (2a) Spezialisierung und 838c Erweiterungsstudium

Der vorliegende Gesetzesentwurf sieht fur das Lehramt Sekundarstufe (Allgemeinbildung) die
Moglichkeit vor, anstelle eines zweiten Unterrichtsfaches eine Spezialisierung zu wahlen. Ein Vorschlag
hierzu ware, das fachiibergreifende Themenfeld der ,,Bildung fiir nachhaltige Entwicklung (BNE)*
als Spezialisierung anzubieten. Nicht nur aufgrund der inhaltlichen Breite und hohen Aktualitat der
Thematik ware dies anzudenken, sondern auch angesichts des Umstands, dass im Fach Biologie die
vorgeschlagenen Kirzungen in der Fachausbildung eine Fokussierung auf Kerninhalte notwendig
machen. Eine solche Spezialisierung ware dann im Sinne der Thematik nicht allein vom Fach Biologie
zu bespielen, sondern Beitrdge anderer Facher wie Geschichte und Sozialkunde, Geographie und
Wirtschaftskunde, Erndhrung und Haushalt, Philosophie, Religion und Ethik u.a. zu integrieren. Inhalte
einer BNE gehen weit Giber das Feld der Fachbiologie hinaus und erfordern dringlich die Einbindung der
Fachexpertise anderer Disziplinen und nicht zuletzt auch der Bildungswissenschaften. Analoge
Uberlegungen zum Thema BNE lassen sich auch zum Format des Erweiterungsstudiums (s. §38c)
verfolgen.

ad 835 Facherbiindel

Hier erscheint aus Sicht der Ausbildung im Unterrichtsfach Biologie Vorsicht geboten, damit es
mittelfristig nicht zur Auflosung einzelner Fachdisziplinen und zu einer Verschmelzung, wie etwa im Fach
Naturwissenschaftliche Bildung (aus BU, PH, CH gemeinsam), kommt. Interdisziplindre
Betrachtungsweisen und Annaherungen sind zwar grundsatzlich zu begrif3en. Die Praxis zeigt jedoch,
dass auf diesem Weg fachspezifische Inhalte und eine Tiefe der Auseinandersetzung verloren gehen,
die innerhalb der Fachkultur, Identitat und der Professionsgeschichte eines Faches, seiner spezifischen
Fragestellungen, Methoden und Arbeitsweisen vermittelt, erfasst und erworben werden sollten.

Als alternative LOsung zum Konzept des Facherbundels (Allgemeinbildung) empfehlen wir ein
Bachelorstudium mit 210 ECTS, bei dem zu zwei Fachern ein verwandtes Drittfach/Erweiterungsstudium
im Umfang von 30 ECTS absolviert wird. Dies auch unter dem Aspekt, dass Lehrkrafte in der Mittelschule
immer noch zu haufig fachfremd eingesetzt werden und vor diesem Hintergrund ein breiterer
Facherkanon durchaus winschenswert ware.

AbschlieRend ist aus Sicht der Fachgruppe Biologie ist zu erwéhnen, dass bei gleichbleibendem (Stamm-
)Personalstand die Einrichtung zusatzlicher Lehrveranstaltungen oder Lehrgénge nicht mdglich
ist.Zusammenfassung der Empfehlungen aus Sicht der Fachgruppe Biologie:
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a)

b)

Die zu reduzierenden ECTS-Punkte jedenfalls nicht bzw. nicht zur Ganze aus dem ECTS-
Pool der Fachausbildungen abdecken. Alternativ wird eine prozentuell gleiche Kiirzung aller
Bereiche (BWG, Facher, PPS) vorgeschlagen.

ECTS-Punkte fur die Masterarbeit als Extrapunkt im Masterstudium ausweisen. Damit ware
auch eine Masterarbeit in BWG bzw. BWG+PPS durchaus méglich und sinnvoll

gof. auch den Umfang von 30 ECTS fur die Masterarbeit zu reduzieren und einem
realistischen Arbeits-Workload anpassen (30 ECTS-Punkte bedeuten ein Semester Full-
time!)

,Bildung fur nachhaltige Entwicklung (BNE)“ als Spezialisierung anbieten

Anstelle eines Facherblindels (z.B. BU, PH, CH) ein ,fachnahes”
Drittfach/Erweiterungsstudium fur ein Bachelorstudium im Umfang von 210 ECTS, mit
zusatzlichen 30 ECTS fir das Drittfach anbieten
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Stellungnahme des Zentrums fiir padagogisch-praktische Studien der PH OO zum Entwurf eines
Bundesgesetzes, mit dem das Universitatsgesetz 2002, das Hochschulgesetz 2005, das Hochschul-
Quialitatssicherungsgesetz, das Fachhochschulgesetz und das Privathochschulgesetz gedndert werden

Die Stellungnahme bezieht sich insbesondere auf “MafBlnahme 1: Ausbau von berufsbegleitenden
Studienangeboten im Lehramtsbereich” und nimmt eine Folgenabschédtzung fur die PPS auf Basis der
geplanten Verkiirzung des Studiums der Sekundarstufe von 360 ECTS-AP auf 300 ECTS-AP bzw. zehn
Semester vor. Dabei wird insbesondere auf folgende Erlauterungen Bezug genommen: ,.Ziel ist auch der
Ausbau  von Lehrerinnen- und Lehrerberuf  begleitenden  Studienangeboten,  sogenannten
professionsbegleitenden‘ Studienangeboten, vor allem auf Masterniveau. Auch sollen praktische Erfahrungen,
die Studierende bereits als im Dienst stehende Lehrerinnen und Lehrer sammeln, besser in die Curricula und
die Gesamtkonzeption der Studien integriert und nutzbar gemacht werden.”

MaRgebliche Anderung fiir die padagogisch-praktischen Studien (PPS) ist die Ausweisung als eigene Saule,
welche grundsatzlich zu begriRen ist. Dies sorgt fur mehr Klarheit und hebt die Bedeutung der PPS im
Gesamtkonzept des Lehramtsstudiums hervor. Auch die Feststellung, dass die im Bachelorstudium mit
zumindest 10 ECTS-Anrechnungspunkten vorgesehenen Praktika begleitet sein missen, wird begrift.
Folgende Punkte sind allerdings anzumerken:

i. Der Anteil der padagogisch-praktischen Studien reduziert sich im Vergleich zu den
Fachwissenschaften tGberproportional.
ii.  Der Begriff der ,,begleiteten Praxis* ist nicht naher definiert.

iii.  Die breit eingeraumten Anerkennungsmdoglichkeiten der begleiteten beruflichen Tatigkeit in der
Induktionsphase schafft die Mdéglichkeit der Umgehung der padagogisch-praktischen Studien,
wodurch Studierende der Ausbildung nicht im erforderlichen Male auf die Anforderungen des
Lehrberufs vorbereitet werden.

iv.  Die Angabe einer Mindestanzahl fur das Bachelorstudium und einer Gesamtvorgabe im
Masterstudium fuhren im Masterstudium zu einem Ungleichgewicht im Verhaltnis zwischen
Praktikum und begleitende Lehrveranstaltungen.

Ad i) Aktuell umfassen die padagogisch-praktischen Studien, welche in den Bildungswissenschaften sowie
den Fachwissenschaften (inkl. Fachdidaktik) integriert sind, 57 ECTS-AP im Gesamtstudium. Durch die
Vorgabe von Mindestangaben fiir nun vier S&ulen gibt es kaum Spielraum fiir eine Festlegung von mehr als
40 ECTS-AP. Dies wiirde fir die padagogisch-praktischen Studien eine liberproportionale Reduktion von 30-
47% bedeuten und die durch die Studienverkiirzung nétige Reduktion von insgesamt 16,67% deutlich
Ubersteigen. Die Studienverkirzung trifft damit die PPS ungleich hérter als andere Séulen und ist im Hinblick
auf das oben genannte Ziel einer stérker praxisorientierten Ausbildung, aber vor allem im Hinblick auf die
gualitativ hochwertige Umsetzung des PPS herausfordernd. VVoraussetzung fur eine Nutzbarmachung von
“Praxis” im Rahmen eines Lehramtsstudiums, welches die Professionalisierung der Studierenden als
Ziel hat, ist die Herstellung von “Kohirenz” (Cramer, 2020). Kohérenz findet statt, wenn Erfahrungen und
Wissen zwischen den Ausbildungsfeldern Hochschule und Schule aufeinander bezogen werden. Die Qualitat
von schulpraktischen Studien ist damit abhangig davon, wie und welche Lerngelegenheiten Studierende im
Praktikum nutzen kdnnen (Konig/Seifert, 2012) und inwieweit im Sinne einer doppelten Professionalisierung
(Helsper, 2020) die Relationierung der schulpraktischen (oder eigenen beruflichen) Erfahrungen mit den
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Inhalten der hochschulischen Lehrveranstaltungen und damit die kognitive Verarbeitung und Einordnung in
bestehende Wissensbereiche gelingt. Diese positiven Zusammenhdange zwischen Kompetenzbereichen und der
Bewertung von Praktika sowie der wahrgenommenen Kohérenz von Hochschullehre und Praktika zeigen sich
auch in der Evaluierung des aktuellen Lehramtsstudiums (Schnider et al., 2023) und im ,,Qualitidtsrahmen
padagogisch-praktische Studien Sekundarstufe (Allgemeinbildung)“ (Prenzel & Siiss-Stepancik, 2022),
welcher von Expert*innen der PPS im Auftrag des BMBWEF erstellt wurde.

Ad ii) Der Begriff der ,begleiteten Praxis“ benétigt eine Prézisierung. Der Qualititsrahmen fiir die PPS
(Prenzel & Suiss-Stepancik, 2022) halt neben der Bedeutung von Koharenz fest, dass Praxispddagog*innen
und ihre Ausbildung eine wichtige Ressource fur die professionelle Entwicklung der Studierenden darstellen.
,,Die Qualititskriterien des vorgeschlagenen Qualititsrahmens gelten fiir alle Formen eines Praxiseinsatzes an
Schulen. Insofern ist grundsatzlich sicherzustellen, dass ein schulischer Praxiseinsatz auf Seiten der
Hochschulen vorbereitet, begleitet und nachbereitet wird und auf Seiten der Schulen eine Betreuung durch
qualifizierte Praxislehrpersonen gewahrleistet ist.“ (Prenzel & Sii-Stepancik, 2022, S. 20)

Begleitung braucht aus professionstheoretischer Sicht damit vor allem zwei Rahmenbedingungen.

e Die bildungswissenschaftlichen und fachdidaktischen Begleitlehrveranstaltungen zum Praktikum sind
gefordert, neben der Vermittlung von Grundlagenwissen zu professionsrelevanten Themen, Formate
und Angebote zu schaffen, welche die Bearbeitung und Reflexion der schulpraktischen Erfahrungen
ermdglichen. Die aktuelle Verkirzung der ECTS-AP fur die Begleitlehrveranstaltungen im Vergleich
zum aktuellen Studium erschwert allerdings die Umsetzung dieser VVorgaben.

o Fur die Praktika gilt vice versa, dass fur die zentralen Lerngelegenheiten fur schulpraktische Phasen
“Unterricht beobachten, Unterricht planen und gestalten und Unterricht reflektieren”, die
Praxispaddagog*innen eine zentrale Funktion tbernehmen. Neben einer gemeinsamen Planung und
Gestaltung des Unterrichts mit Praxispadagog*innen (Schwille, 2008) sind Vor- und
Nachbesprechungen (Otto, 2014), in denen die Studierenden ihre Ideen und Erfahrungen gemeinsam
mit Praxispadagog*innen an den Schulen hinreichend reflektieren kénnen (Futter, 2017; Staub et al.,
2014), Merkmale gelingender Schulpraxis.

Die padagogisch-praktischen Studien bzw. die geforderte Integration in das Gesamtcurriculum gelingen
somit vor allem dann, wenn die Studierenden im Praktikum von ausgebildeten Praxispddagog*innen
begleitet werden, welche die Reflexion der jeweiligen inhaltlichen Schwerpunkte aus Sicht der Praxis
im Kontext des vermittelten, hochschulischen Wissens und damit eine passende ,Einbettung*
(Leonhard et al., 2016, S. 91) der Praktika in die schulpraktischen Studien ermdglichen.

Ad iii) Im Masterstudium wird festgehalten, dass Lehrveranstaltungen und begleitete berufliche Tatigkeiten
im Rahmen der Induktionsphase (8 39 des Vertragsbedienstetengesetzes 1948, BGBI. Nr. 86/1948) im Ausmal}
von bis zu 20 ECTS-Anrechnungspunkten anzuerkennen sind. Unklar ist, ob dieser Passus auch fiir das
Bachelorstudium gilt. Zudem ist zu vermuten, dass die PPS durch diesen Passus durch die berufliche Tatigkeit
der Studierenden im Bachelorstudium ersetzt wird. Daher ware zu klaren, was mit dem Begriff “begleitete
Praxis” gemeint ist und ob dieser Passus auch fiir das Bachelorstudium gilt (siehe auch ad ii). Durch die
Madglichkeit, sich bis zu 20 ECTS-AP Uber die Induktionsphase anerkennen zu lassen, ist davon auszugehen,
dass Studierende im Rahmen der péadagogisch-praktischen Studien vor allem (ber Angebote der
Induktionsphase ausgebildet werden. Diese sind allerdings nicht fur Studierende, sondern fur ausgebildete
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Padagog*innen konzipiert. Die Entwicklungsaufgaben und Bedirfnisse von Studierenden in der Ausbildung
und von Berufsanfanger*innen unterscheiden sich aber grundlegend (Keller-Schneider, 2021), weshalb die
Begleitung in der Induktionsphase den oben skizzierten Anforderungen an pédagogisch-praktische Studien
nicht gerecht werden kann. Bisherige Studien zeigen bspw., dass Mentor*innen der Induktionsphase nicht oder
nur kaum am Unterricht der Studierenden teilnehmen und die Begleitung durch Mentor*innen haufig
fachfremd und zudem nur rudimentér und vor allem wenig systematisch stattfindet (Prenzel et al., 2021;
Himmelsbach et al., 2024). Fir die Herstellung der notwendigen Kohérenz und damit Sicherung der Qualitat
des Studiums bedarf es somit nicht nur einer entsprechenden Begleitung an der Hochschule, sondern auch
an der Praxisschule durch ausgebildete Praxispadagog*innen (Kénig/Rothland, 2018; Kunina-Habenicht
et al., 2013). Auch fir das Ziel, dem Lehrer*innenmangel entgegenzuwirken, ist eine friihzeitige
Berufstatigkeit von Studierenden kritisch zu sehen. Studierende mit studienunbezogener Unterrichtstéatigkeit
absolvieren weniger ECTS-AP (Himmelsbach et al., 2024), weshalb von hdheren Belastungen und einer
langeren Studiendauer auszugehen ist und dadurch das Risiko besteht, dass durch die friihzeitige
Unterrichtstatigkeit die Drop-Out-Rate steigt und Studierende fiir den Lehrberuf dadurch verloren gehen. Der
vorgelegte Entwurf muss daher auch im Zusammenhang mit der Novellierung des Dienstrechts diskutiert
werden, da dort reguliert wird, ab wann und in welchem Umfang ein Berufseinstieg fiir Studierende mdglich
sein wird.

Ad iv) Durch die in ad i) skizzierten Vorgaben miissen im Bachelorstudium zumindest je 10 ECTS-AP fur
Praktika und begleitende Lehrveranstaltungen aufgewendet werden. Die Angabe “im Gesamtstudium muss
der Anteil fur padagogisch-praktische Studien zusammen mit dem Anteil im Bachelorstudium 30 bis 40 ECTS-
Anrechnungspunkte betragen, davon 18 ECTS-Anrechnungspunkte fiir Begleitlehrveranstaltungen™ fiihrt
dazu, dass fur das Masterstudium 2 ECTS-AP fiir ein Praktikum und 8 ECTS-AP fiir begleitende
Lehrveranstaltungen vorzusehen sind. Dies fuhrt zu einer unverhaltnismaBigen Relation zwischen
Praktika und Begleitlehrveranstaltungen tber den Studienverlauf und verhindert das Ziel einer
Integration einer begleiteten Praxis in das Studium.

Zusammengefasst lasst sich festhalten, dass Professionalisierung in den padagogisch-praktischen Studien dann
gelingt, wenn Studierende das an der Hochschule vermittelte Wissen der bildungswissenschaftlichen und
fachdidaktischen Lehrveranstaltungen und die Lerngelegenheiten im Praktikum zeitlich und inhaltlich in
Beziehung setzen und diese mit Praxispadagog*innen und im Rahmen der Begleitlehrveranstaltung
reflektieren. Die Umsetzung der in den Erlduterungen festgehaltenen Zielen einer besseren Integration in die
Gesamtkonzeption und der geforderten Praxisnahe ist daher aufgrund der Uberproportionalen Reduktion
der padagogisch-praktischen Studien im Verhéltnis zur nétigen Reduktion durch die
Studienverkirzung, der unklaren Begrifflichkeit der ,,begleiteten Praxis®, v.a. in Zusammenhang mit
der zu erwartenden Anerkennungen studienunbezogener Tatigkeiten sowie der ungleichen Verteilung
von begleitenden Lehrveranstaltungen und Praktika zwischen Bachelor- und Masterstudium kaum
moglich.

Um den Empfehlungen des Qualitatssicherungsrates, den Erkenntnissen der Evaluierung des aktuellen
Studiums und dem Expert*innenpapier der PPS zu entsprechen und die in den Erlauterungen formulierte
Starkung der Praxisorientierung und Einbettung in das Curriculum zu ermdéglichen, empfehlen wir fir die
Saule der padagogisch-praktischen Studien:

13



die pddagogische
Hochschulkollegium

l PRIVATE PADAGOGISCHE HOCHSCHULE DER DIOZESE LINZ

e die Mindestangaben fir die PPS entsprechend zu erhdhen oder die derzeit noch nicht
zugeordneten 10 ECTS-AP eindeutig den Padagogisch-Praktischen Studien zuzuordnen.

o fiir die “begleitete Praxis” explizit festzuhalten, dass diese durch ausgebildete
Praxispadagog*innen durchgeftihrt werden muss.

o die Mdglichkeit der Anerkennung der Lehrveranstaltungen und begleiteten beruflichen
Tatigkeiten im Rahmen der Induktionsphase ersatzlos zu streichen oder zumindest flr das
Bachelorstudium dezidiert auszuschlief3en.

e das Verhéltnis der Mindestzahl an ECTS-AP fur Begleitlehrveranstaltungen so anzupassen,
dass keine Unverhaltnismalligkeit zwischen den ECTS-AP fur Praktika und
Lehrveranstaltungen zwischen Bachelor und Master besteht.
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Stellungnahme der Vertreter*innen fiir die Bildungswissenschaften und die
padagogisch-praktischen Studien an der PH Oberdsterreich zum Entwurf fiir
eine Anderung des Hochschulgesetzes 2005

05.02.2024
Allgemeine Zielsetzungen der Anderung des Hochschulgesetzes 2005

Die vorliegende Stellungnahme bezieht sich auf Artikel 2 des Gesetzesentwurfs, die
Anderung des Hochschulgesetzes 2005 inklusive Anlage (,Rahmenvorgaben®) sowie
die Erlauterungen zum Gesetzesentwurf. In diesem Entwurf wird als Problemdefinition
bzw. Ziele der Anderung die Deckung des Lehrer*innenmangels als Ursache fiir “ein
Blindel an MaBnahmen” genannt. Die Stellungnahme bezieht sich dabei insbesondere
auf "MaBnahme 1: Ausbau von berufsbegleitenden Studienangeboten im
Lehramtsbereich” und die geplante Verklirzung des Studiums der Sekundarstufe von
360 ECTS-AP auf 300 ECTS-AP bzw. zehn Semester. Dies wird in den Erlauterungen
folgendermaBen ausgefuhrt: “Ziel ist auch der Ausbau von Lehrerinnen- und
Lehrerberuf begleitenden Studienangeboten, sogenannten professionsbegleitenden"
Studienangeboten, vor allem auf Masterniveau. Auch sollen praktische Erfahrungen,
die Studierende bereits als im Dienst stehende Lehrerinnen und Lehrer sammeln,
besser in die Curricula und die Gesamtkonzeption der Studien integriert und nutzbar
gemacht werden.” Die Begrifflichkeit von professionsbegleitenden Studienangeboten
suggeriert, dass der Lehrberuf durch Studienangebote begleitet werden soll. Das
Hochschulgesetz sieht nach §35, Abs. 3 vor, dass ein ordentliches Bachelorstudium
nicht nur die Berufsausbildung, sondern auch die Berufsvorbildung gewahrleisten
muss. Zielgruppe dieses Studiums sind damit Personen ohne bisherige berufliche
Qualifikation Durch die Einfliihrung des neuen Begriffes professionsbegleitendes”
Studienangebot bzw. als den “Lehrberuf” begleitend wird suggeriert, dass Studierende
bereits Uber professionelle Kompetenzen des Lehrberufs verfligen. Es handelt sich bei
den diskutierten Studienprogrammen jedoch um eine Erstausbildung, die ohne
jegliche padagogische Vorqualifizierung absolviert wird und damit per Definition kein
professionsbegleitendes Angebot sein kann. Zudem werden durch die Formulierung
praktische Erfahrungen von Studierenden im Schuldienst, welche durch den
Lehrer*innenmangel vermehrt in den Schulen eingesetzt werden, mit schulpraktischen
Studien gleichgesetzt. Darauf wird in Punkt 2 padagogisch-praktische Studien
(Eigenes Dokument) Stellung genommen.

Aus der Perspektive der Bildungswissenschaften ist in Bezug auf die Anderung des
Hochschulgesetztes - konkret die Reduktion der zu absolvierenden ECTS in den
Bildungswissenschaften, bei gleichzeitiger Zuschreibung weiterer Aufgaben (DAZ und
Inklusion) anzumerken:

Die Reduktion der bildungswissenschaftlichen ECTS bei gleichzeitiger Reservierung
von ECTS fur nicht bzw. nur bedingt bildungswissenschaftliche Inhalte (z.B.
Schulrecht, DAZ, Inklusion) kann die Qualitat der Ausbildung gefahrden und in einer
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De-Professionalisierung minden, da relevant genuin bildungswissenschaftliche Inhalte
Gefahr laufen, zu kurz zu kommen. Exemplarisch sei hier auf folgende Punkte
verwiesen:

Padagogische Praxis ist durch ein beachtliches Ma3 an Unsteuerbarkeit,
Undurchschaubarkeit und Ungewissheit gekennzeichnet. Aus Sicht der Nicht-
Standardisierbarkeit des Lehrer*innenhandelns kommt auf die Ausbildung an
einer Hochschule die Aufgabe zu, eine Forschungs-, Reflexions- und
Begrindungspraxis einzuiben. Zu erwerbendes bildungswissenschaftliches
Wissen dient der Orientierung in einer komplexen und unvorhersehbaren Praxis
und ist letztlich ein Prifstein, um begrindbar zu machen, was in der
padagogischen Praxis von den Angehérigen der Praxis als wirksam erfahren
wird: Professionell kompetent ist ein Handeln dann, wenn die ihm
zugrundeliegenden universellen Handlungsregeln begrindet werden und
zugleich in einer partikularen Situation fallbezogen zur Anwendung kommen
kdénnen.

Neben Wissen aus den Bildungswissenschaften, das vorrangig auf das
Kerngeschaft von Lehrkraften — dem Lernen der Schiler*innen, der Gestaltung
von Lernkontexten, usw. - abzielt, sind auch zahlreiche weitere (héchst
aktuelle) Inhalte der Bildungswissenschaften (z.B. Umgang mit Mobbing,
Férderung psychischer Gesundheit von Kindern und Jugendlichen, Aufwachsen
in einer globalisierten, digitalisierten, inklusiven, vielsprachigen und
heterogenen Gesellschaft, Wissenschaftsskepsis, ...) von Relevanz bzw.
gewinnen zunehmend an Bedeutung.

Eine professionelle Lehrkraft bendtigt zu erwerbendes ,,Reflexionswissen®. In
dem Umfang namlich, in dem das erfahrungsgestitzte Praxiswissen immer
auch Ausdruck vorhandener Praxis und der Begrenztheit ihrer Mdglichkeiten ist,
Iasst sich seine Leistungsfahigkeit und der Grad der dadurch méglichen
Professionalitat nur durch Reflexion steigern. Nur die Reflexivitat des
Erfahrungswissens kann Professionalitat hervorbringen, die eben durch das
Wissen dariber, was man tut bzw. getan hat, von der Alltagspraxis zu
unterscheiden ist.

Schlussendlich gilt es auch im Sinne einer Evidenzorientierung in der
Bildungspraxis angehenden Lehrkraften eine wissenschaftsfreundliche
Grundhaltung und ein forschungsmethodisches Grundknowhow zu vermitteln,
das dazu befahigt in der Zukunft neue wissenschaftliche Befunde flr die eigene
Praxis nutzbar zu machen. Diesem Punkt kommt auch vor dem Hintergrund der
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bestehenden Wissenschaftsskepsis!, aber auch von der Doktoratsfahigkeit der
Masterstudien eine zentrale Bedeutung bei.

Insofern sollte anstatt einer Kirzung eigentlich zu prifen sein, ob die sinnvollerweise
zusatzlichen Inhalte (Inklusion und Deutsch als Zweitsprache) nicht eine Erhéhung der
Mindestanzahl an ECTS-AP erfordert, um diesem Bereich im Curriculum eine
zeitgemadBe Gewichtung zu geben und an die Primarstufe anzugleichen. Denn wahrend
fur die Primarstufe im Bachelorstudium 25 ECTS-AP fir allgemeine
bildungswissenschaftliche Grundlagen vorgeschlagen werden, sind dies flr die
Sekundarstufenausbildung lediglich 15 ECTS-AP.

Dies sollte insbesondere im Hinblick auf die Gewahrleistung eines ordentlichen
Studiums entsprechend §35, Abs. 3 in Betracht gezogen werden, welches einer
Berufsausbildung und Berufsvorbildung dienlich sein muss. Zuklinftigen Lehrpersonen
der Sekundarstufe mittels derartig geringer ECTS-Arbeitspunkten sowohl die
Grundlagen des Lehrerberufs (erziehungswissenschaftliche,
entwicklungspsychologische und padagogische Grundlagen) als auch die in den
einflihrenden Grundsatzen geforderten Themenfelder (Aufwachsen in einer
globalisierten, digitalisierten, inklusiven, vielsprachigen und heterogenen Gesellschaft
) zu vermitteln ist ebenso wenig moéglich wie die Vermittlung eines reflexiven und
forschenden Berufsethos, welcher wie gefordert ein umfassendes Verstandnis fur den
Bildungsauftrag sowie einen gemeinschaftssichernden und demokratieférdernden
Umgang mit Ausgrenzungen und Diskriminierungen wie Rassismen, Sexismen,
Antiziganismus und Antisemitismen gewahrleistet. Dies ist insbesondere kritisch zu
betrachten, als zukinftige Lehrpersonen der Sekundarstufe vor besonderen
Herausforderungen stehen.

Eine starkere Gewichtung der Bildungswissenschaften wirde auch der Forderung des
Qualitatssicherungsrats fir Padagoginnen- und Padagogenbildung (siehe Bericht an
den Nationalrat, 2022) entsprechen, in welcher als weiterhin relevantes Handlungsfeld
die Sicherstellung einer qualitatsorientierten und evidenzbasierten Weiterentwicklung
der Padagog*innenbildung jenseits kurzfristiger Mangelbewaltigungen gefordert wird.

Zudem schlagen wir vor, die Verschiebung der jeweils 3-6 ECTS-AP flir Deutsch als
Zweitsprache und Inklusive Padagogik in die Fachwissenschaften im Masterstudium
als Maglichkeit zu streichen und diese als verpflichtend in den Bereich der
Fachwissenschaften bzw. Fachdidaktiken aufzunehmen. Damit wirden diese Themen
den entsprechenden Schwerpunkt in den Fachern erhalten. In fachdidaktischen
Lehrveranstaltungen kdénnte so an konkreten fachspezifischen Beispielen erlernt

1 Studie zu den Ursachen von Wissenschafts- und Demokratieskepsis in Osterreich: IHS legt dem BMBWF
vorlaufige Ergebnisse vor
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werden, wie den unterschiedlichen sprachlichen Niveaus entsprochen und flexible
innere Differenzierung konkret umgesetzt werden kann. Allgemeine Aspekte Inklusiver
Padagogik (z.B.: Umgang mit ADHS, Mobbing, Schulangst und andere nicht
fachspezifische Aspekte der inklusiven Padagogik kénnten im Rahmen der
Bachelorausbildung weiterhin (gerne auch verpflichtend) in bildungswissenschaftlichen
Lehrveranstaltungen behandelt werden. Dies wirde auch der Empfehlung des
Qualitatssicherungsrats fiir Padagoginnen- und Padagogenbildung an den Nationalrat
entsprechen, welche fir die Weiterentwicklung der Curricula-
Querschnittskompetenzen als Handlungsfeld 4 feststellt: “Fachlibergreifende
Kompetenzen liegen in der Verantwortung aller Facher und Fachbereiche. Dies ist
erkennbar sicherzustellen, sie sind daher in den Curricula transparent auszuweisen.”
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