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SYMPOSION

Kritik an quantitativ-empirischer
Bildungsforschung:

,einseitiges bzw. standardisiertes Verstandnis von
Kompetenz oder Leistung*

,Starke okonomisch bedingte Fokussierung von
Kompetenz, Effektivitat und Output®; ,neoliberale
Wettbewerbsmentalitat"

Stattdessen: Bildung als

,ein ganzheitlicher und biographischer Transfor-
mationsprozess der sich bildenden Person®

Gegenstand der Bildungsforschung
(Dt. Bildungsrat 1974)

,2Jntersuchung der Voraussetzungen und
Maoglichkeiten von Bildungs- und Erziehungs-
prozessen im institutionellen und gesellschatftlichen
Kontext.”



Uberblick DIPF @

1) Was heisst “(ver)messen’?

2) Unterricht aus dem Blick der
quantitativ-empirischen Forschung

3) Unterricht als Gegenstand von Inspektion und Monitoring:
Probleme der “Anwendung” fur Praxis und Politik



DIPF @

Messen

= Zuordnung von Zahlen zu Objekten oder Ereignissen nach
festgelegten Regeln

und zwar so, dass die numerischen Relative den empirischen
Relativen entsprechen (je nach Skalenniveau)



Kompetenzmessung = Zuordnung von Zahlen zu

DIPF @

Personen, um Auspragung einer Disposition zu beurtellen

Kompetenz

(latente Disposition) -

(z.B. Lesekompetenz) Beeinflusst | (Antworten, Lésungen)

Verhalten im Test

Testmodell

Datenstruktur

Personen
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t=-1,29;-1,51; -1, 28 p= .63; .67; .63

—_ 2 50— Solve the following equations for x ( x shall always be positive).
ﬂ 2
2 a) 90=x>+9 X =
= b) X2 =120+ 24 X =
Q c) 271 =46 + x° X =
n - s v
o 0 00= ft=-1,43 p=.65
:_;; This picture shows the square ABCD.
a D C
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A B
When you draw the diagonale AC, you can see triangle ABC with three angles. Which
|size do they have?
1. angle =
-=,00= 2. angle =
3. angle =




I

i
=
|

The sides of a rectangle have lengths 12 cm and 5 cm, respectively.

How long is the diagionale?

[Mark every description that shows the Theorem of Pythagoras!

a) 0 x2+y =z

ifficulty (Rasch theta)
1

-2 50

-5,00
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a’+b*=c?
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lis the square root of the sum of
h? and k®




Let A, B be two points on a circle with radius 3 cm.
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so the the ball hits ground in a distance of
about 15 meters from the 65-m-mark.

Max claims a correction of his result,
because his classmate Joanne has
-E,SD_' documented no more than 65 m for him.
How far did Max actually throw the ball?
Describe your solution.

ifficulty (Rasch theta)
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Just start reading the following problem statement. Do don’'t have to solve the problem!

I
i
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The two-masts sailing ship ,Safier” is heading for a well known
anchoring spot in the Baltic Sea, which is 2 km from the coast.
\ When arriving in the anchoring area, the captain sets the anchor
of the ,Safier" which fixes itselv on the ground level, about 20 m
below sea. The anchor chain, which is 25 m long, has to be fully
used for the maneuver. .

How far from ist anchoring position can the ship be driven by the | :
wind? Describe your solution.

Whioh assumptions should be made — among others — in order to solve this problem
using the Theorem of Pythagoras? Mark all necessary assumptions. .

ifficulty (Rasch theta)
1

0 The maximal distance from the anchoring position will be erached when the anchor
chain is held straight.

2,50
0 The anchoring place is at a distance of 2 km from the coast of the Baltic Sea.
[0 The anchor chain is fully used.

O The sailing ship in fact has two masts, not just one.

0 The anchor is fixed on the ground, so that the water straem may not loosen it.

_5.00




Kompetenzmessung = Zuordnung von Zahlen zu DIPE @
Personen, um Auspragung ein®®®isposition zu beurteilen

Reflexion und Transfer 700
. Kompetenzstufen

Mathematisches
Modellieren & mehr-
stufige Anwendung 600

. Satz des
Kenntnis von h
Standardféllen Pythagoras

500
Relevantes VVorwissen

400



Messung mit Befragungsskalen — Hier:
Stufen der Lehrerkooperation (Lehrkraftebefragung)

Gegenseitige Unterrichtsbesuche sind selbstverstand-

4 —— licher Teil unserer Arbeit (1,1%).

Wir organisieren in unserer Schule Supervisionsgruppen
3 T (9,7%).

Beim Entwurf des Stundenplans werden Gelegenheiten
g zur Teamarbeit berucksichtigt (20,4%o).
1 Bei der Festlegung des Stundenplans werden wir

ausreichend beteiligt (62,4%).

0 —— keine Items

Steinert et al.,



Messung als hoch-inferente Beobachtung

Hier: Klassenfiihrung in der Grundschule (Fauth et al.) PIFF @

- Schulerinnen und Schdler sind ruhig und stéren nicht den Unterricht.

- Lehrperson hat scheinbar die Ubersicht Giber das Klassengeschehen.

- Ubergange geschehen reibungsfrei.

- Es scheint Routinen zu geben, die Ubergange regeln.

- Lehrperson agiert bevor Unruhe entsteht.

Negativ zu Bewerten ist:

- Der Lehrer bricht Beruhigungs-/Aufmerksamkeitssignale ab. Die Signale
wirken nicht.

- Lehrperson muss haufig sehr laut reden, um gehort zu werden.

- Lehrperson muss wiederholt um Ruhe mahnen, was aber nur kurzfristig
wirkt.

- Schuler rangeln und toben wéhrend des Unterrichtes.

- Lehrperson kann nur durch aggressives Verhalten die Klasse beruhigen.



Messung als hoch-inferente Beobachtung
Hier: Klassenfilhrung in der Grundschule (Fauth et al.) PIPF @

Stufenbeschreibungen:

(1)

(2)

(3)

(4)

Die Lehrperson kann keine Ruhe herstellen, sie wird eventuell laut und scheint keine Ubersicht Giber die Klasse zu haben. Es herrscht wihrend einem
grolen Teil der Stunde eine unproduktive Lautstirke und Unruhe. Die Unruhe kénnte dabei auch durch eine unginstige Strukturierung des

Unterrichtes (z.B. Uberginge sind sehr unruhig) begiinstigt werden. Der Gesamteindruck ist, dass Unterricht (also lernen und lehren) kaum méglich
ist.

Die Lehrperson muss die Kinder hdufig ermahnen. (ODER) Obwohl die Lehrperson nicht ermahnt, gibt es viele Stdrungen, wodurch der Unterricht

stark beeinflusst ist. Kurzfristig kann die Lehrperson fiir Ruhe sorgen. Routinen gibt es kaum oder sie funktionieren nur bedingt.

(ODER) Unterricht 1duft den gréBten Teil der Stunde geregelt ab. Es gibt aber einige gravierende Stérungen durch Disziplinprobleme, z.B. wenn
Schiiler toben. Lehrer fehlt anscheinend die Ubersicht oder ermahnt nicht.

Insgesamt |3uft der Unterricht geregelt ab. Es kommt zu Stdrungen, die das Arbeiten aber nicht stark beeintrdchtigen. Ruhe wird ziigig
wiederhergestellt. Ubergénge und Routinen funktionieren weitgehend reibungslos.

Der Unterricht lduft geregelt ab. Wahrend den Arbeitsphasen herrscht weitgehend Ruhe. Stérungen kommen, besonders in Frontalphasen, so gut

wie gar nicht vor. Wahrend der ganzen Stunde ist es ruhig. Uberginge und Routinen wirken eingespielt und sind gut organisiert. Ruhesignale
funktionieren sehr schnell. Die Vermittlung der Unterrichtsinhalte ist nicht beeintréchtigt.



Ay Gihvihis |

Unterrichten-
eine padagogische Theorie
auf empirischer Basis

B

,Padagogische Skalierung als Annaherung an das
und die Entfernung vom Telos der Erziehung,
Bildung und Didaktik” (Gruschka, 2013)

Erschliel3ung
Vermittlung
Eintibung

Verfalschung
Entsorgung



Achtung:

Rekonstruktive Verfahren zielen auf
|dealtypen,

:}r:fze;:-rz::::gc;g:i:he Theorie nlCht an Realtypen

auf empirischer Basis
Zuordnungs“regeln® werden nicht vorab
festgelegt und standardisiert.

_____Vermuitt
FRAGE:

Lassen sich rekonstruktiv gewonnene
Kategorien ,messend” erschlie3en?




,verfalschung“ =

Bewusste Umformulierung der Inhalte zwecks
Ihrer Verkaufbarkeit an ein Publikum, dem nicht
mehr unterstellt wird, es kdnne sich fur die
Sache selbst interessieren

Angebot und Hinnahme falscher Vorstellungen

z.B.

- Schematisierung

- Irrefihrende Aktualisierung

- IrreflUhrende Analogie / Metapher



Pythagoras-Studie (Drollinger-Vetter & Lipowsky, 2006) DIPF @

Hohe Qualitit bei der enaktiven Reprisentationsform bedeutet, dass die Handlung zum Auf-
bau des Verstiandnisses beitrdgt. Es wird also nicht nur gebastelt, sondern durch das dussere
Handeln auch das Verstehen des Satzes unterstiitzt.

Tabelle 9: Items zur ,,Strukturellen Klarheit*

Qualitit
1 2 3 4

Qualitédt der Verstehenselemente

Die Verkniipfungen der Représentationsformen tragen zum Aut-
bau von Verstindnis bei.

Die Darstellungsformen/Visualisierungsmittel werden so einge-
setzt, dass sie die Strukturbildung térdern (,,handwerkliche Sorg-
falt* wie zum Beispiel die farbliche Gestaltung oder die Ubersicht
in emer Skizze).

Kohirenz von Satz und Beweis ist nachvollziehbar.




nicht
vor

fiihr-
lich

Es geht um zwe1 Typen von Seiten.

Katheten/Hypotenusen werden repetiert oder eingefiihrt (als
langste Seite in einem rechtwinkligen Dreieck oder vis-a-vis
vom rechten Winkel).

DIPF @&

Die zwei Typen von Seiten miissen unterschiedlich behandelt
werden. D.h. zur Anwendung des Satzes ist die Identifikation der
beiden Typen von Seiten notwendig.

Katheten usw. werden an unterschiedlichen Dreiecken getibt
(unterschiedliche Lage, Grésse,...).

Die zentrale Figur des Satzes ist das Dreieck.

Es muss ein rechtwinkliges Dreieck sein.

Es kommen auch nicht-rechtwinklige Dreiecke vor.

Es geht um Seitenldngen im Dreieck.

Algebraische Formulierung des Satzes kommt vor (Seitenaspekt:
Formel oder sprachliche Formulierung via Seitenlidngen)7

Verschiedene Buchstaben kommen vor (Hypotenuse ist nicht
mmmer die Seite ¢).

Verschiedene Lagen des Dreiecks kommen vor.

Geometrische Formulierung des Satzes kommt vor (Flachenas-
pekt: Flichengleichheit von Quadraten tiber den Seiten).

Verkniipfung von algebraischer und geometrischer Sichtweise
(Flichen- und Seitenaspekt): Im Pythagorasbild® sind die Seiten
oder die Fliachen beschriftet, der rechte Winkel ist gekennzeichnet.

18



Fazit zum Problem des Messens DIPF @

Auf den ersten Blick kann man qualitative Verfahren als Messung auf
nominalem oder ordinalem Niveau verstehen.
Das wird aber der Logik der Sinnrekonstruktion und Typenbildung nicht

gerecht.

Messung als Skalenbildung oder Codierung/Rating sind ahnlich komplexe
Vorgange wie die Rekonstruktion von Sinnstrukturen;
sie vermogen u.U. ahnlich komplexe Konstrukte abzubilden.

Messung ist in angewiesen auf
— Interpretation von situierten Ereignissen
— Argumentative Legitimation (z.B. Validitatskonzept von M. Kane, 2013)

— Konsensbildung auf der Basis reflektierter Annahmen und Setzungen .,



Uberblick DIPF @

1) Was heisst “(ver)messen”?

2) Unterricht aus dem Blick der
quantitativ-empirischen Forschung

3) Unterricht als Gegenstand von Inspektion und Monitoring:
Probleme der “Anwendung” fur Praxis und Politik



Quantitative Unterrichtsforschung — 1: Bestimmung des DIPF @
Gegenstands — Hier: Unterrichtseinheit Quadrat. Gleichungen

Beginn der Einheit:
Das Zeigen von Beispielen quadratischer Gleichungen mit dem Ziel
nach x aufzuldsen.

Innerhalb der Einheit:
Losen quadratischer Gleichungen in der allgemeinen Form (a?x +
bx + c = 0)

» entweder durch Faktorisieren (z.B. Satz von Vieta)

_ Vh2—
» oder mithilfe der quadratischen Formel x;., = ZhivbTotac ,fa =

> teilweise unter Nutzung von Graphen von quadratischen
Funktionen

Ende der Einheit:
Anwendung von quadratischen Gleichungen im Alltag.

21



Quantitative Unterrichtsforschung — 2: Bestimmung der Zielkriterien
und ihrer Operationalisierung — a) Mathematische Modellierung

Aufgabe 28

DIPF @

Wie groB ist x, wenn die Fliche des Rechtecks 24 betragt?

Ox=8
Dx:?%
|:|Jr=4%
Ldx=3

22



Quantitative Unterrichtsforschung — 2: Bestimmung der Zielkriterien
und ihrer Operationalisierung — b) Interesse

DIPF &

3. Was hast du wahrend der Unterrichtseinheit zu , quadratischen Gleichungen” tiber Ma-
thematik gedacht?

Bitte in jeder Zeile ein Kdstchen ankreuzen.

Stimme Stimme Stimme )
B i Stimme
Uberhaupt  eher nicht eher o
) vollig zu
nicht zu zu Zu
Fir das Thema quadratische Gleichungen habe
a) ich mich interessiert. I:l D I:l I:l

Oft fand ich das, was wir im Mathematikunter-
richt wahrend der Unterrichtseinheit zu ,, quadra-
b) tischen Gleichungen” durchgenommen haben, O O O O

richtig spannend.

Oft war ich nach dem Mathematikunterricht zum
c) Thema quadratische Gleichungen schon neugierig D D D D
auf die nachste Mathematikstunde.

23



Quantitative Unterrichtsforschung — 3: Messung Pra/Post
a) Zielkriterium: Mathematische Modellierung

DIPF &

Daten werden Ende 2020 veroffentlicht

24



7. Bist du dieser Art JWie sicher bist du dir, diese Mathematik-
Mathematikaufgabe von Aufgabe aufgaben l6sen zu kénnen?
begegnet?
Uberhaupt Nicht
, , Eher Sehr
Ja Nein nicht sehr ] ]
] ] sicher sicher
sicher sicher
Verschiedene Wege benutzen, um
f) eine quadratische Gleichung zu |:| |:| |:| |:| |:| |:|
[6sen
Erklaren, wann eine quadratische
g)  Gleichung eine, zwei oder keine |:| |:| |:| |:| D D

Losung hat

Uberpriifen, ob eine Gleichung wie

h)  2x*+ 3x + 1 eine reelle Zahl als O O O | O O

Losung hat



Quantitative Unterrichtsforschung — 5: Modellierung von Effekten
a) Einfluss von Lerngelegenheiten auf Leistungsveranderung

DIPF &

Daten werden Ende 2020 veroffentlicht

26



Variationen abhangig von Erkenntnisinteresse und Setzungen DIPF @

Welcher Unterricht soll untersucht werden, bzw.
Was gilt Uberhaupt als Unterricht?

Was ist eine geeignete Stichprobe ?
Welche Ziele sind relevant ? €< Padagogische Norm und psycholog. Konstrukte
Welche Prozessmerkmale sind relevant ? < Unterrichts(qualitats)theorie

Wie werden Ziele und Prozessmerkmale operationalisiert ?
< Gutekriterien — Achtung: Validitat abhangig von ,,use case" (Kane)

Wie wird die statistische Modellierung aufgesetzt ?
< Methodologisches Paradigma, z.B. frequentistisch vs. bayesianisch
Welche Effekte werden erwartet, und welche Unsicherheit wird akzeptiert?

27



Methodische Optimierung

Modellierung:

Geprfte Skalierungsmodelle fir Zielkriterien und Prozessmerkmale
Mehr-Ebenen-Modellierung

Latente Modellierung (Kontrolle von Messfehlern)

Kontrolle von Storvariablen (z.B. soziale Herkunft, Grundfahigkeiten)
Multivariate Betrachtung mehrerer Einflussvariablen

Design:

- Reprasentative Stichprobe

- Mehrere Messzeitpunkte (Wachstumsmodelle)
- Triangulation / Mixed Methods

28



Theoretische Erweiterung DIPF @

Komplexere Fragestellungen:

- Mediation (Prozessmerkmal des Angebots - Individuelle Nutzung - Wirkung)
- Moderation (z.B. durch Merkmale der Lehrkraft oder Schulart)

- Differenzielle Effekte flr Teilgruppen von Schulern

- Experimentelle Intervention (- Kausale Interpretation)

- Scaling-Up
- Variation von historischen und kulturellen Kontexten

29



Ziel: Theoriebildung — Hier: Basisdimensionen

Unterrichtsqualitat Nutzung Wirkungen
(Angebot)

Kognitive Aktivierung —— (Verarbeitungs-

tiefe) Leistung /
konzeptuelles

Klassenfihrung, —— > (Time on task) Verstandnis

Regelklarheit, StruktU\
(Erleben von

Unterstltzung Autonomie +
Kompetenz +

sozialer
Einbettung =
Selbstbestimmung

)

~— Motivation

(Klieme et al. 2003 ff)



Ziel: Theoriebildung — Hier: Angebot-Nutzung (Fend 1980)5,pr @

Kognitive
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DIPF @&
Unterrichtsforschung (Asbrand/Martens 2018; Gruschka 2013) .
|dentifikation grundlegender «Facetten»
(z.B.Erziehung, Bildung, Didaktik) Basisdimensionen
(Doppelte) Kontingenz der Unterrichtsinteraktionen Angebot-Nutzung
Sinn konstituiert sich in Praktiken und muss interpretativ
erschlossen werden Tiefen- vs. Sichtstruktur

Rollenasymmetrie von Lehrpersonen und Lernenden Perspektiven L/S/B

Orientierung an der Erledigung schulischer Aufgaben

Ziel: Veranderungen bei Edukanden herbeiftihren Wirkungsmodelle
Bearbeitung unterschiedlicher Lernvoraussetzungen Adaptivitat & Differenzielle
Effekte

Paradox von Routine und Zufall probabilistische Modellierung

32



Ziel: Theoriebildung — Bearbeitung von Grundfragen der

_ DIPF @»
Unterrichtsforschung (Asbrand/Martens 2018; Gruschka 2013)

Thematische Vielfalt

—> unterschiedlichste Aspekte des Unterrichtsinhalts  OTL; Verstehenselemente
- Klassenoffentliche vs. Nicht 6ffentliche Themen «Stérungen»

Komplexe zeitliche Strukturen:
- Simultaneitat und Synchronizitat z.T. in Codes berucksichtigt

- Sequenzialitat: Komplexe Abfolge, Briiche usw. «Hochinferentes Rating»
Muster/Cluster...

—->Keine ,Zahlenknechtschaft” !




Uberblick DIPF @

1) Was heisst “(ver)messen™?

2) Unterricht aus dem Blick der
quantitativ-empirischen Forschung

3) Unterricht als Gegenstand von Inspektion und Monitoring:
Probleme der “Anwendung” fur Praxis und Politik



Bildungsbericht flr Deutschland 2018 (Maaz et al.)

Lernumwelten in Schule und Unterricht

Viele der in den letzten Jahren eingeleiteten Reformmafnahmen, etwa in der Lehrer-
bildung und der Qualitidtssicherung, zielen auf die Optimierung der pidagogischen
Praxis in den Schulen ab. Uber schulische Prozessaspekte machten die bisherigen
Bildungsberichte jedoch kaum Aussagen. Wenngleich die Lernprozesse selbst in ei-
nem indikatorengestiitzten Bildungsbericht nicht darstellbar sind, konnen die in der
Forschung identifizierten Grunddimensionen pddagogischer Prozessqualitidt sowohl
theoretisch als auch empirisch als Ausgangspunkt einer Indikatorisierung dienen.

Neu im Bildungs-
bericht 2018

Erstmals Bericht-
erstattung iiber

Nachfolgend werden so erstmals ausgewiihlte Facetten einer (iKIINCICGHIICINS Prozessmerkmale von

(B - SEITO e e NN e SN ZENAERIKINGS) | nd cincs GOMARN Schule und Unterricht

(EOSRITNARENVISTENAR Unterrichts fiir Sekundarschulen berichtet. Dabei wird auf
stabile und schulartinvariante Konstrukte grofl angelegter Schulleistungsstudien
zurickgegriffen, fiir die mehrfach eine hohe Validitdt von Schiilerangaben nach-
gewiesen wurde. Dennoch ist zu betonen, dass subjektive Urteile zum Schul- und
Unterrichtsgeschehen zum einen von Fragen der sozialen Erwiinschtheit verzerrt
sein konnen; zum anderen die Wahrnehmung stets am Referenzrahmen der eige-
nen Schule bzw. Klasse ausgerichtet ist. Letzterem kann bedingt Rechnung getragen
werden, indem zwischen Schulen mit unterschiedlichem sozialstrukturellem und
leistungsbezogenem Kompositionsprofil (D1) differenziert wird.

(=)}
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Bildungsbericht flr Deutschland 2018 (Maaz et al.)

DIPF @

Abb. D6-5A: Mittlere Auspragung ausgewahlter Aspekte des Unterrichtsgeschehens
und der naturwissenschaftlichen Kompetenzen auf Schulebene*

Mittlere Kompetenzen in

Naturwissenschaften in Kompetenzpunkten

650

600

550

500

450

Niedrig

Disziplin im Unterricht

g . ? i
‘I- - 'l -.
l-.. . '. . ‘. *. [ ]
+ 2% e * b
Mittelwert

Hoch

Unterstiitzung durch die Lehrkraft

. T *
- ‘2, .-i:l"\ * 5
L] s = [ ] -
s ¥y
. )y .' -.‘ "‘- Sy
L ] ' a L ]
L] '..-.. b I
. I'."I N, ®e -
Niedrig Mittelwert

Hoch
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Schulinspektion Sachsen (nach Taut/Rakoczy 2016) DIPF @

Aufrechterhalten von Aufmerksamkeit

1. Wertschétzendes Lehrerverhalten Anmerkungen

- Der Umgang mit den Schiilern ist freundlich, erscheint fair und gerecht.

- Es ist eine angstfreie Atmosphére wahrzunehmen.

- Die Steuerung des Unterrichts erfolgt durch Anerkennung und Ermutigung.

- Den Schiilern werden positive Erwartungan in Bezug auf die Lernleistungen und das
Lernverhalten entgegengebracht.

trifft nicht zu @ @ @ @ 6 trifft vollkommen zu

2. Klassenfilhrung Anmerkungen

- Der Lehrer lenkt den Unterricht oder berét beim selbst organisierten Lernen.
- Angemessene Interventionen des Lehrers sind zu beobachten.

- Fachliche Inhalte und Lernziele stehen im Mittelpunkt.

- Fir die Herstellung giinstiger Arbeitsbedingungen wird Sorge getragen.

- Feste \Verhaltensregeln der Schiller sind zu becbachten.

- Die Raumgestaltung und Sitzordnung ist auf die Unterrichtsziele abgestimmit.
- Die Lehrer und Schiller verfigen (ber die notwendigen Arbeitsmaterialien.

trifft nicht zu @ @ @ @ 6 trifft vollkammen zu

3. Betelligung der Schiller Anmerkungen

- Die Schiller haben die Maglichkeit, aktiv im Unterricht mitzuwirken.

- Die Schiller haben Gelegenheit, zu Wort zu kommen.

- Verstandnisfragen der Schiller werden vom Lehrer ernst genommen.
- Diskussionen sind zielgerichtet und nicht vom Thema abschweifend.

trifft nicht zu @ @ @ @ 6 trifft vollkommen zu

4. Flexibilitit Anmerkungen

- Interessen und Erfahrungen der Schiller werden in den Unterricht integriert.
- Die Schiller haben Gelegenheit, den Unterricht durch eigene Ideen mitzugestalten.
- Der Lehrer ist offen fiir die Auffassungen der Schiiler.

trifft nicht zu (0] @ @ @ 6 trifft vollkommen zu




Schulinspektion Sachsen (nach Taut/Rakoczy 2016)

DIPF @

18 items — Interne Struktur:

Classroom
Management

Cognitive
Activation

Student Support

Assessment and
feedback

Structured teaching and
classroom management

Cognitive activation

Classroom climate

Students at center of
instruction

Evaluation and repetition

Classroom management
Lesson structure
Clarity in presentation of content

Flexibility as to students’ contributions
Connections between contents
Embedding contents in applied settings
Capturing students’ interest

Respectful teacher behavior
Strengthening students’ self-concept
Teacher loves reaching and subject
Students active participation
Variability of methods/tools
Differentiated instruction

Students’ individual follow-up
Support for students’ autonomy

Repetition of content
Evaluation of learning



Schulinspektion Sachsen (nach Taut/Rakoczy 2016) DIPF @

20 Minutes
1 Rater sollte Inticatn
nach >10 Kriterien - =
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Nr. Itemformulierung MW
1 ‘ Die Unterrichtszeit wird effektiv genutzt. 2.99 DI P F .
2 Das Unterrichtstempo ist angemessen. 3,15

Der Unterricht erfolgt auf Basis eines festen Regelsvstems, fiir dessen 3,21

3
®
‘e

5 ‘ Die Lehrkraft geht mit Storungen angemessen und effektiv um. 3,00

Einhaltung die Lehrkraft sorgt.

Die Lehrkraft behilt den Uberblick iiber unterrichtsbezogene und 3,15
unterrichtsfremde Aktivitdten der Schiiler/innen.

Hamburger Schulinspektion

9 Dem Unterricht liegt eine klare Struktur zugrunde; ggf. reagiert die 3,14

Lehrkraft schiiler- und situationsgemal flexibel.

10 Die Unterrichtsmethoden werden angemessen eingesetzt und ggf. 3,01
variiert.

11 __Der Unterricht erdffnet Spielraume und ist nicht nur auf eine richtige 2,77
Antwort fixiert.

12 _ Die Schiilerinnen und Schiiler arbeiten (zeitweise) selbstorganisiert an 2,53
‘Aufgaben.
13 _ Die Lehrkraft bezieht den Erfahrungshorizont und/oder die Interessen 291
der Schiiler/innen in den Unterricht mit ein.

14  Die Lehrkraft gestaltet den Unterricht so, dass bei den Schiiler/innen 2,76
mehrere Sinne angesprochen werden.



Die Lehrkraft beriicksichtigt die individuellen Lernvoraussetzungen
‘ der einzelnen Schiiler/innen in der Unterrichtsgestaltung.

16‘D1€ Lehrkraft fordert die Schiiler/innen entsprechend ihrer individuel-
len Lernvoraussetzungen.

17‘D1'e Lehrkraft gibt differenzierte Riickmeldungen.

18@ Der Umgangston zwischen Lehrkraft und Schiiler/innen ist wertschét-
zend und respektvoll.

lQ‘Die Schiiler/innen gehen freundlich und riicksichtsvoll miteinander
um.

20‘Die Lehrkraft geht mit Schiilerfehlern konstruktiv um.

21 ‘Dle Schiiler/innen werden angeregt / angeleitet, den eigenen Lernpro-
zess und/oder die eigenen Lernstrategien zu reflektieren.

22 Die Schiiler/innen arbeiten selbststindig.

23‘Die Schiiler/innen haben Gelegenheit, Arbeitstechniken und Lernstra-
tegien zu erwerben bzw. anzuwenden.

24 Die Schiiler/innen haben die Méglichkeit, Kommunikations- und
Argumentationstechniken zu lernen bzw. anzuwenden.

25 gm Die Schiiler/innen werden angeregt / angeleitet den Unterricht aktiv
mitzugestalten oder sie gestalten den Unterricht aktiv mit.
26‘111‘1 Unterricht werden tiberfachliche Zusammenhinge aufgezeigt.

27 ‘Die Schiiler/innen bearbeiten Aufgaben. die problemlésendes und/oder
entdeckendes Lernen fordem.

28 ie Schiiler/innen bearbeiten Aufgaben, die emen klaren Alltags- und /

oder Berufsbezug haben.

29 1e Lehrkraft verstirkt individuelle Lernfortschritte und/oder Verhal-
tensweisen durch Lob und Ermutigung.

30 Das Erreichen der Lernziele wird angemessen iiberpriift.

2,91

2.96

DIPF @
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‘hule: 6%
~  Schulart: 3%

Pietsch & Tulowitzki (2017)



Liu, Bell, Jones & McCafirey (2019): Drei ,use cases” fur Danielson  p|pf @
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Fig. 1 The percent of variance explained by teacher, rater, and teacher-rater interaction for FFT domains and
components across research and practice-based contexts

- Eindimensionale Losung in allen drei Settings; Tendienziell Trennung von
Klassenfihrung und instruktionalen Aspekten im Forschungskontext

- Mittelwerte: Low-stakes > high-stakes > Forschung
- Konsistenz fur Lehrkrafte: hdher in Praxis-Kontexten
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Fazit: Probleme der Anwendung der Messmodelle in

DIPF @&

Monitoring und Inspektion

Probleme des Messens in Anwendungskontexten

Vergleichbarkeit zwischen Teilbereichen des Systems fraglich
Unterrichtsqualitat ist kein SCHULmerkmal

Bildung als Veranderung wird im Querschnitt nicht abgebildet
Ausreichende Reliabilitdt nur bei mehreren Ratern/kriterien

Praktiker sehen weniger Facetten und urteilen ,milder, in high stakes
wiederum etwas ,harter*

Probleme der Rekontextualisierung

Lehrkrafte verstehen Konzepte anders (z.B. Kognitive Aktivierung)
Passung zu den Zielen der padagogischen Arbeit/der Stunde ?
Unterricht kann durch ,Evidenz” reflektiert, aber nicht gesteuert werden
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Perspektiven der Nutzung von Unterrichtsforschung

] ] ()
In der Praxis DIPF

- Dialogische Auswahl von Zielen und Kriterien

- Keine Fixierung auf generische Basisdimensionen, sondern
Einbeziehung von
+ Inhalten: fachlich, fachdidaktisch
+ Methoden und ihrer Umsetzung als Praktiken
+ Adaptivitat
- Feedback und Interpretation im Dialog

- Nutzung der komplexen Erkenntnismoglichkeiten (auch) der
guantitativen Forschung statt Verteufelung des ,Vermessens"*
— Datengestitztes (nicht nur: evidenzbasiertes) Vorgehen in der Praxis

- Von der Diagnose zu Entwicklungsperspektiven ?!
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Erweiterter Kenntnisstand

Forschung Praxis

Interaktion

N / Weiterentwickelte Praxis
Aktueller Kenntnisstand / %

Abb. 24.1: Verhaltnis zwischen Wissenschaft und Praxis nach Coburn & Stein (2010, S. 8; auf Deutsch
Ubersetzt)

Aktuelle Praxis



Danke fur Ihre Aufmerksamkeit!

Eckhard Klieme
klieme@dipf.de
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